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Abschiedsvorlesung: Okotrophologie
und Lehramtsausbildung -

| did it my way!

Barbara Fegebank

Als ich 2011 in Pension ging, wurde ich offiziell vom Rektor der TU Dresden verabschiedet und mein gleichzeitig
stattfindendes 40jdhriges Dienstjubildum wurde mit einem Symposium und anschlieflenden Festakt begangen. Da aber
meine Professur zu der Zeit noch nicht einmal ausgeschrieben war, diente ich der TU Dresden als Seniorprofessorin weitere
fiinfeinhalb Jahre. Nach insgesamt 100 Semestern an deutschen Universititen fand ich, dass es genug ist, und so beendete
ich das Dienstverhdltnis mit der TU Dresden zum 31.03.2017. Nun war es an mir, mich zu verabschieden, gleichwohl war es
ein Abschied ohne finale Giiltigkeit, aber eine Trennung und ein Loslassen von vielen gewohnten Aktivitdten, von
Rdaumlichkeiten und Zeitbindungen, was sich schon — wie ich die letzten Monate bemerkt habe — gut anfiihit.

mir studiert und promoviert haben und die mich in mei-

nem langjahrigen Wirken unterstiitzt und begleitet ha-
ben. Der erste Teil meines Themas diirfte niemanden ver-
wundem, der zweite Teil ist der Titel eines Buches, in dem Jan
Pierre Klage ,,Geschichten von mutigen Machern, Querden-
kern und Revolutiondren” erzéihlt. Es geht um Menschen, die
von Ubernehmern zu Unternehmern wurden, von Bewahrern
zu Evolutionéren. Das passt irgendwie auch zu mir, aber aus
meiner Sicht ist das eine nicht durch das andere zu ersetzen,
denn Bewahrung und Evolution gehéren in der Entwicklung
und Zeitgeschichte immer zusammen, wie nun im Folgenden
— in der gebotenen Kiirze — meine personliche Wissen-
schafisbiografie zeigt, die nur einen Ausschnitt aus meinem
Wirken der letzten 50 Jahre darstelit.

Das, was ich zu sagen habe, resultiert aus Erinnerungen,
Vorlesungen und Verdffentlichungen im Laufe meiner wis-
senschaftlichen Arbeit und diirfte vielen bekannt sein. Aber
noch nie sind meine Gedanken so verbunden mit meinem wis-
senschaftlichen Werdegang zusammengefasst worden und
bringen hoffentlich noch Interessantes und Uberraschendes
hervor.

D ie Vorlesung erfolgte zu Ehren all derjenigen, die bei

Beginn des Weges

Die 1960er-Jahre waren eine Zeit, in der es in der breiten Mit-
telschicht den Jungen bzw. Méannem vorbehalten war, eine ho-
here Bildung zu erlangen und einen entsprechenden Beruf zu
ergreifen, denn schlieBlich waren die Ménner die ,,Versorger*
der Familien. Middchen und Frauen erhielten, wenn es die fi-
nanziellen Moglichkeiten der Familie erlaubten, eine Aus-
steuer fiir ihr kiinftiges Dasein als Hausfrau und Mutter. Da
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dem Ehemann das Entscheidungsrecht in allen Fragen des
Ehe- und Familienlebens bis 1976 zukam, bestimmte auch der
Vater u. a. iiber die Ausbildung, die die Kinder erhalten
sollten.

Aber nicht nur die sog. Rolle der Frau war es, die gegen
eine hohere Bildung sprach, sondem das weibliche Vermogen
an sich. Eine Studie Mitte der 1950er-Jahre an vier Universi-
titen der BRD ermittelte, wie 138 Hochschullehrer zur,,Frau
als Studentin und zur ,,Frau als Dozentin* Stellung nehmen:
Die fachlichen Leistungen der Studentinnen wurden im Ver-
gleich zu den Studenten dahingehend eingeschiitzt, ,,dali rein
intellektuelle Fahigkeiten geringer oder seltener seien, ab-
straktes Denken, jedes Denken iiberhaupt liege ihnen nur we-
niger, es mangele an Kritikfihigkeit, Erfindungsgabe, Ein-
fallen, wissenschaftlicher Phantasie, sie seien schiichterner,
nicht selbstindig genug und hitten weniger Initiative™ (Anger
1960, S. 475 f.).

Markanter noch als diese Einschitzungen waren die Aus-
sagen iiber die weiblichen Kolleginnen: ,,Die akademische Té-
tigkeit ist eine vorwiegend abstrakte und liegt deshalb der Frau

Okotrophologie and Teacher
Training - | did it my Way

The article is a personal scientific biography of the last 50 years.
It leads from the study at the university to the doctorate, the
habilitation (the qualification as an university lecturer) and
finally to the professorship, and it leads from the cybernetics
over the information theory and system theory to the ecological
system theory, which had become the fundamental scientific
work of the lectures in teacher training at different universities.
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nicht so; auch die intellektuellen Beziehungsverkniipfungen
liegen ihr nicht. Die Notwendigkeit der Autoritit mag der Frau
auch Schwierigkeiten bereiten. Der Mann kann bis ins hohe
Alter hinein eine intellektuelle Steigerung erfahren. Die Frau
neigt bei wachsendem Alter zur Ruhe und Sefhaftigkeit. In
jungen Jahren wird sie sicher sehr Gutes leisten, aber auch
physisch ist der Beruf zu anstrengend fiir sie, deshalb haben
wir kein Angebot seitens der Frauen.” (Anger 1960, S. 479)

Gliicklicherweise hat es im Laufe der Geschichte immer
Viiter gegeben, die die Bildung ihrer Tochter begriiit und ge-
fordert haben, und da ich einen solchen Vater hatte, der glei-
chermafien Abitur und Studium fiir seinen Sohn und seine
Tochter wiinschte, stand meinem Wunsch und Vorhaben zu
studieren nichts im Wege, aufler dann wieder die Berufsaus-
sichten bei den genannten Einschitzungen der Frauen.

Ich war vielseitig interessiert mit einem ungewohnlichen,
nicht frauengeméfBen Hang zu Mathematik und Naturwissen-
schaften und wurde in der Oberstufe bereits mit der Kybernetik
konfrontiert, die fernerhin meine wissenschaftliche Arbeit be-
stimmen sollte. Aber ein Studium, z. B. der Physik, kam aus
den genannten Griinden nicht in Frage; Gleiches galt fiir Be-
triebswirtschaftswissenschaft, denn Frauen — waren sie auch
noch so gut ausgebildet — hatten in den Flihrungsetagen der
Unternehmen nichts zu suchen. Noch heute sind Frauen auf
Fithrungsebenen eine Seltenheit. Also was studierte man als
Frau auler Lehramt? Letzteres hatte ich allerdings von vorn-
herein ausgeschlossen.

Es war meine Mutter, die im Radio vom Studium der
,,Hauswirtschafts- und Eméahrungswissenschaften® (so die da-
malige Bezeichnung) horte und kurzerhand die Universitit
Gieflen mit der Bitte um Zusendung von Studienunterlagen an-
schrieb. Diese legte sie mir vor und was ich sah, begeisterte
mich, so dass ich mich fiir das Studium ab Sommersemester
1967 einschrieb. Davor absolvierte ich das notwendige ein-
jahrige Praktikum vor dem Studium. Dann begann das ,,Aben-
teuer Okotrophologie®.

Die GieRener Zeit — von der Ubernehmerin
zur Unternehmerin

Okotrophologie — eine Namenserfindung der Justus-Liebig-
Universitit Gieflen aus dem Jahre 1965 — ist ein Studiengang;
sie ist weder Disziplin noch Wissenschaft.

Alle Lehrer, auch solche an Berufsschulen mit hauswirt-
schaftlicher Ausrichtung, sollten ein wissenschaftliches Stu-
dium vorweisen: Das verlangte das Hessische Lehrerbil-
dungsgesetz von 1958. Das hatte Folgen fir die
Justus-Liebig-Universitit. Deren landwirtschaftliche Fakultit
habe sich ,,entschlieffen miissen, (....) das Studium der Haus-
haltswissenschaft einzurichten®, berichtete der Pflanzenbau-
Professor Eduard von Boguslawski 1964 einem Gottinger
Kollegen. Die Begeisterung hielt sich in Grenzen an der
,»durch und durch ménnlich geprégten” Ordinarien-Universi-
tit! Denn Hauswirtschaftswissenschaft stand in der Tradition
der Méadchenbildungsgeschichte, und wenn sich auch die wis-

senschaftliche Auseinandersetzung mit dem Haushalt bis Ari-
stoteles, der bereits oikonomike und crematistik, die Unter-
halts- und Erwerbswirtschaft, unterschied, zuriickverfolgen
lasst, galt doch die Hauswirtschaftswissenschaft als ,,Frauen-
studium®.

Als im Wintersemester 1962/1963 der Studiengang
. Hauswirtschafts- und Erndhrungswissenschaft” eingerichtet
wurde, war kein Lehramtsstudiengang fiir die Ausbildung
von Lehrenden fiir sog. Hauswirtschaftsschulen, wie man
nach den Forderungen vermutet hitte, etabliert, sondern ein
Diplomstudiengang, ein sog. Fachstudiengang, der jedoch
durch Ergédnzung von erziehungswissenschaftlichen sowie
berufs- und arbeitspadagogischen Studien und dem darauf
folgenden 1. Staatsexamen zum Einsatz im Lehramt fiihrte.
Dass die Ernahrungswissenschaft an die neu aufzubauende
~Hauswirtschaftswissenschaft“ angegliedert wurde, war dar-
auf zuriickzufiihren, dass die Wissenschaftler des Instituts fiir
Eméhrungswissenschaft I in der Medizinischen Fakultét, der
sie bereits seit 1957 angegliedert waren, nicht promovieren
konnten und sich daher bemiihten, eine Ausbildung zum ,,Er-
nihrungsspezialisten™ auBerhalb der Medizinischen Fakultit
zu etablieren (vgl. Cremer 167, S. 14/15).

Die Professur fiir Wirtschaftslehre des Haushalts- und
Verbrauchsforschung (so die erste Denomination) wurde erst
1964 besetzt. Man holte dazu Helga Schmucker, eine habili-
tierte Okonomin, die bereits 63 Jahre alt war, aus Miinchen,
wo sie am Statistischen Landesamt titig war. Sie war nicht nur
eine der wenigen seit 1957 habilitierten Frauen, sondern sie
war auch die insgesamt zweite Professorin an der JLU in
GieBlen. Schmucker habilitierte Rosemarie von Schweitzer, die
dann 1969 Nachfolgerin auf der Professur wurde. Schmucker
arbeitete als Emeritierte weiterhin bis Ende der 1970er-Jahre
im Institut fiir Wirtschaftslehre des Haushalts und Ver-
brauchsforschung in Gielen. Beide Frauen gelten als Pionie-
rinnen der Haushaltswissenschaft mit unterschiedlichen, z.
T. kontroversen Ansitzen. Beide setzten sich mit Blick auf den
Aufbau einer eigenstindigen Haushaltswissenschaft mit Sinn
und Ziel des Studiums ,,iiber die Lehrerausbildung hinaus®
auseinander. Diese bestanden darin, die Forschung und Lehre
der verschiedenen Wissenschaften auch auf die Familien- und
Anstaltshaushalte hinzulenken, sodass deren technologische,
wirtschaftliche, soziale und kulturelle Bedeutung fiir das Le-
ben des einzelnen Menschen sowie fiir das Funktionieren der
gesellschaftlichen Vorginge immer deutlicher erkannt werden
kann. ,,Mit der Einrichtung dieses Studiums wird ein im we-
sentlichen menschenbezogener Lebensbereich, ndmlich die
private Sphére des Haushalts und der Familie, systematisch
wissenschaftlich untersucht und durchdacht® (Schmucker
1967, S.688f).

Und ich war — unwissentlich — in ein Frauenstudium ge-
raten, wobei der Anteil der Studentinnen anféinglich 98 bis 99
Prozent betrug.

Als Okotrophologe/-in studierte man iiber 20 Ficher in ver-
schiedensten Fakultiten (bei mir waren es damals elf) bzw.
Fachbereichen, und am Ende fragte man sich: Was ist denn
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nun Okotrophologie? Die Ansammlung einer derartigen Fiille
von Fach- und Faktenwissen in naturwissenschaftlichen Dis-
ziplinen ebenso wie in sozialwissenschaftlichen fiihrte zu ei-
nem Additivum, das zunéchst den Drang, moglichst viel Wis-
sen aufzusaugen, befriedigte, aber letztlich keine Antwort
gab, was Okotrophologie ist und wohin sie berufs- bzw. er-
werbsméBig fithrt. Die Frage einer hier offensichtlich vor-
handenen Multidisziplinaritit (oder gar Interdisziplinaritit) be-
schiftigte mich schon zu Beginn meiner Diplomarbeit, und da
ich in Berufs- und Arbeitspiadagogik ein Referat zur kyber-
netischen Didaktik gehalten hatte, ging ich mutig zu meiner
Professorin und verkiindete, ich wolle eine Arbeit zu Haus-
haltswissenschaft und Kybernetik schreiben. Das war so au-
Bergewdhnlich/unbekannt, dass ich erst einmal ein Papier mit
Stichworten und Ideen erstellen musste, das dann die Grund-
lage fiir das Thema meiner Diplomarbeit wurde. Es war nicht
ganz das, was ich mir vorgestellt hatte, aber die ,,richtige”
Richtung war schon eingeschlagen. Die Diplomarbeit be-
fasste sich immerhin mit einer der zentralen Theorien der
Kybernetik, namlich der Informationstheorie, spiter Grund-
lage weiterer Arbeiten von mir zur Kommunikation.

Die Kybernetik und der Studiengang Okotrophologie

Die Entstehung der Kybernetik und 20 Jahre spiéter die Eta-
blierung des Studienganges Okotrophologie fielen in eine
Zeit geforderten geistigen Umbruchs, den Apel — wenn auch
wiederum 20 Jahre spiter — folgendermalien beschreibt:

,,Von der Antike bis in die Zeit der Aufklarung war Wis-
senschaft immer zugleich Universalwissenschaft. Jede Er-
kenntnis war letztlich von dem Anspruch durchdrungen, in
eine iibergeordnete Totalitit einbettbar zu sein. Isolierende Ex-
perimente — und damit die bewusste Ignoranz des totalen Zu-
sammenhangs — sind der klassischen Wissenschaftsauffas-
sung fremd.” (Apel 1986, S 39 f.)

Seit der Renaissance erfolgte eine Trennung von Philoso-
phie, Wissenschaft und Technik. Mit der Entdeckung des In-
dividuums erfolgte eine Aufwertung partikulérer Einsichten.
Der erkennende Universalist mauserte sich zum messenden
und berechnenden Spezialisten in den Disziplinen Physik,
Chemie, Biologie etc. Mit dem Augenblick, in dem die Welt
aus ihren Bausteinen begriffen wurde, rollte eine Wissensla-
wine ungeheuren Ausmalfies an, die Voraussetzung eines nach
historischen Mafistében atemberaubend schnellen technolo-
gischen und sozio-kulturellen Wandels unserer Neuzeit wurde.
Das abstrahierend sezierende und klassifizierende Denken
hatte seinen Siegeszug iiber die kontemplative Totalitéitser-
kenntnis errungen.

Die Methode des partiellen Trennens und der isolierenden
Abstraktion war so erfolgreich, weil ihr das méachtige Prinzip
der Vereinfachung zugrunde liegt. Sie muss freilich da ver-
sagen, wo solche Vereinfachungen sachlich nicht moglich
sind und es stellte sich heraus, dass jede Isolation der Be-
trachtung zu einer Verfilschung fiihrt. ,Die Wissenschaft
musste also, um solche Phdnomene beschreiben zu kénnen,
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wieder den Weg nach einer ganzheitlichen Erkenntnis su-
chen” (ebenda). Eine Losung stellte der Holismus dar, eine an-
dere hat ihren Ursprung in der Kybernetik, und im angelséch-
sischen Bereich bildete sich schlieBlich die Systemtheorie als
Disziplin heraus, die vom Anspruch her den Holismus und die
Kybernetik zu umfassen versucht bzw. mit ihnen verschmolz.

Die Kybernetik hat bei ihrer Begriindung allerorts Faszi-
nation ausgeldst, auch bei mir, galt doch der Kybernetiker als
Vermittler zwischen den Spezialisten. Die Kybernetik wurde
so zu einer gefeierten Revolution der Wissenschaften. Auch
wenn sie inzwischen als Disziplin fiir tot erklart wird, hat sie
viel hinterlassen, nicht zuletzt alles, was mit ,,Cyber® ver-
bunden ist.

Daneben ist die Begriindung des kybernetischen move-
ments zu nennen, Es war vor allem eine folgenreiche Such-
bewegung von Natur- und Humanwissenschaftlern nach dem
Zweiten Weltkrieg und drang besonders mit der Denkbasis
»~Systemansatz® (,,alles wirkt zusammen*) in nahezu jede
Wissenschaft ein und 16ste viele Diskurse aus. Begriinder der
,.General System Theory“, der allgemeinen Systemtheorie,
war Karl Ludwig von Bertalanffy, ein 6sterreichischer Biologe
(1901-1972).

Die fachliche Disziplin, die sich mit der Anwendung sy-
stemorientierter Methodik beschaftigt, wird Systemtechnik
genannt. Sie ist als Methodologie des zweckrationalen Han-
delns auf die praktische Anwendung gerichtet.

Mit den Erkenntnissen der Kybernetik kann man facher-
tibergeordnet und ficherverbindend auf dem Gemeinsamen
unterschiedlicher Systeme aufbauen. Sie unterstiitzt insbe-
sondere auch die notwendige inter- und multidisziplinére Zu-
sammenarbeit in der Aufgabenteilung, die von vielen For-
schern — auch von mir — damals angestrebt wurde.

Die Okotrophologie hiitte so wunderbar in die neue Ara des
Wissenschaftsverstindnisses gepasst, aber diese Gelegenheit
ist nicht genutzt worden. Gleichwohl gab es genug AuBerun-
gen und Forderungen aus der Haushaltswissenschaft in dieser,
auch meiner Richtung, die meinen Intensionen entgegen
kamen.

Die ,Existenzprobleme der Hauswirtschaft” wurden in
der Community mehrfach angesprochen. Schon 1968 war es
Elfriede Stiibler, zur damaligen Zeit Direktorin und Profes-
sorin an der Bundesforschungsanstalt fiir Hauswirtschaft in
Stuttgart-Hohenheim, die den Mangel an terminologischer
Einheitlichkeit beklagte und Initiativen zur Entwicklung des
Studiums im Sinne einer theoretischen Ganzheitsbetrachtung
des Haushalts forderte. Um aus praktischen Aufgabengebie-
ten wie der Hauswirtschaft, der Nahrungsproduktion, -verar-
beitung und der Versorgung ein ,,Fachgebiet* und schlieBlich
eine wissenschaftliche Disziplin entstehen zu lassen, so miis-
sen — wie Stiibler betonte — ,,die hierzu notwendigen Kennt-
nisse und Fahigkeiten zu einem lehrbaren ,Fachwissen’ und ei-
ner systematischen Fachmethode verarbeitet werden. Die
Entwicklung eines Fachgebietes zu einer Wissenschaft ver-
langt — dariiber hinausgehend — eine Ordnung und Systema-
tik des ganzen Wissensbereichs und die Aufstellung von theo-
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retischen Konzepten und Grundprinzipien™ (Stiibler 1968,
S. 6).

Hiermit waren die wissenschaftlichen Aussagensysteme
angesprochen, in die nach Patzak eine Realwissenschaft zer-
fillt und die es in meiner weiteren wissenschaftlichen Bio-
graphie zu erarbeiten galt.

Lehramtsausbildung, Umwelterziehung
und Okologie

Da ich nach Abschluss meines Studiums die Gelegenheit ge-
boten bekam, eine wissenschaftliche Mitarbeiterstelle am In-
stitut fiir Wirtschaftslehre des Haushalts und Verbrauchsfor-
schung der Justus-Liebig-Universitdt in GieBen mit der Option
zu promovieren zu erhalten, konnte ich mich weiterhin mei-
nen theoretischen Uberlegungen zur Haushaltswissenschaft
widmen. Der Dissertation legte ich in der Auseinandersetzung
mit ,, Die Informationslage des Privathaushaltes bei Giiter-
beschaffung" bereits das systemische Denken zugrunde, al-
lerdings war das fiir eine Wissenschaft vom Haushalt noch
nicht ausreichend.

Als ich nach drei Jahren meiner Assistenzzeit bei Schmu-
cker und von Schweitzer die Promotion zum Dr. agr. ab-
schloss, eine Arbeit, die Egner, ebenfalls ein Okonom, wegen
des Systemansatzes als ,,naturwissenschaftlich bezeichnet
hat, und nach weiteren zwei Jahren — mit Ablauf des Vertra-
ges in GieBlen — in die Lehramtsausbildung nach NRW kam,
kamen neue Herausforderungen auf mich zu, die genau meine
,,wissenschaftliche Linie* trafen.

Zunéchst in Bielefeld, dann (durch Umsetzung) in Pader-
born bildete ich Studierende fiir das Lehramt SI im Fach
Haushaltslehre und in ihrer Didaktik aus, wobei auch hier erst
einmal Pionierarbeit zu leisten war, die mich u. a. in die Mad-
chenbildungsgeschichte, die in der historischen Pédagogik
keine Erwidhnung fand und findet, hineinfiihrte.

Haushdlterische Bildung ist ,,Lebensbildung®, eine Bil-
dung im Haushalt und fiir den Haushalt, mit der langsten Tra-
dition in der Bildungsgeschichte iiberhaupt, die zudem noch
mehr als andere Bildungsbereiche von Geschlechtsspezifik ge-
prégt ist. Sie galt bis zum Ende des 2. Weltkrieges als Méd-
chenbildung, und Frauen waren auch die Lehrenden, Betreu-
enden und/oder Beratenden.

Die institutionalisierte hauswirtschaftliche Bildung ldsst
sich seit dem 19. Jahrhundert in allgemein bildenden und be-
rufsbildenden Schulen nachweisen und durchzieht heute das
gesamte Bildungswesen von der Primarstufe (Sachunterricht)
bis zum quartiiren Sektor der Weiterbildung.

Verbindende Elemente in allen Bildungseinrichtungen
und auf allen Stufen sind (1) der Gegenstand des Faches, der
Haushalt (mit der ,,Erndhrung™ als integrativem Bestandteil)
oder auch das haushilterische Handeln, (2) das Ziel eines
verantwortungsbewussten haushalterischen Handelns, auch
beruflich, und (3) die Wissenschafisorientierung im didakti-
schen Arbeiten, gerichtet auf die Haushalts- und Eméhrungs-
wissenschaft.

Letzteres ist Ergebnis der Einfiihrung und Entwicklung der
Fachdidaktiken an deutschen Universitdten und war 1970
thematisiert im Strukturplan des Deutschen Bildungsrates fiir
das Bildungswesen, wo unter den ,,Lernarten” das ,,Wissen-
schaftsbestimmte Lernen* genannt ist (Deutscher Bildungsrat
1970, S. 33). Lehr- und Lernprozesse sollten fiir Lerngegen-
stinde und Lernmethoden wissenschaftsorientiert sein, und
zwar in jeder Altersstufe (vgl. ebenda).

Diesen Forderungen wurde sich — wie dann das Schrifttum
zeigte — in mannigfaltiger und fast flichendeckender Weise
zugewandt. Das passte auch in mein Forschungskonzept, aber
es galt, auch die Lehre mit entsprechenden curricularen Fun-
damenten aufzubauen. Dazu setzte ich mich zundchst mit der
Entwicklung und damaligen Gegenwart der haushilterischen
Bildung auseinander, welche fernerhin fiir alle Uberlegungen
zur Profilierung der Haushaltswissenschaft und Didaktik der
Haushaltslehre im Fokus der Forschung blieb.

Viele Tatbestinde erschwerten die Profilierung einer ,,Di-
daktik der Haushaltslehre®, die als Studienbereich oder gar
Wissenschaftsdisziplin in der Lehramtsausbildung — insbe-
sondere fiir die Sekundarstufe I — aufgebaut werden musste.
Hilfreich dabei war die Verbandsarbeit, insbesondere die
Fachtagungen der ,Landesfachgruppen® und der ,.Bundes-
fachgruppe®, zu denen sich alle in der Lehramtsausbildung fiir
die ,,Haushaltslehre™ Tatigen zusammenfanden und neue An-
sitze und aktuelle Probleme diskutierten.

Neben der Auseinandersetzung in der Community niherte
ich mich von der allgemeinen Didaktik iiber die ,,allgemeine®
Fachdidaktik der Didaktik der Haushaltslehre, denn es war zu
bedenken, dass Wissenschaftlichkeit auch die Didaktik selbst
betraf. Der wissenschaftliche Anspruch der Fachdidaktik wird
vielfach abgeleitet aus der Disziplin, die mit dem Schulfach
korrespondiert, denn das entscheidende Charakteristikum der
Fachdidaktik war die Inhaltsbezogenheit und damit die Do-
minanz fachwissenschaftlicher Orientierung. Fachdidaktik
hat mithin festzustellen, welche Erkenntnisse, Denkweisen
und Methoden der Fachwissenschaft Lernziele des Unter-
richts werden sollen (vgl. Deutscher Bildungsrat 1970, S. 225)
und — so auch der Deutsche Bildungsrat (vgl. ebenda) —,,Fach-
didaktik ist im Fach verwurzelt... Sie verbindet das Fach mit
der Schulpraxis®. Dies kommt besonders in der Curriculum-
entwicklung und der Lehrplangestaltung zum Ausdruck. Es
zeigte sich, dass zur Bewiltigung der fachdidaktischen Auf-
gaben neben der Wissenschafisorientierung weitere normie-
rende Prinzipien zum Tragen kommen: die psychologische
Orientierung, die historische Orientierung und nicht zuletzt die
Handlungsorientierung im Sinne der Orientierung an Le-
benssituationen und damit verbundenen Handlungsaufgaben
und -anforderungen.

In einer so vielgestaltigen Wissenschaft und in der haus-
hilterischen Bildung einer ebenso vielgestaltigen Lehre konnte
ich nicht nur der ,Wissenschaftsorientierung™ als For-
schungsgebiet Raum gegeben, sondern es musste z. B. auch
den Forderungen der Bildungspolitik nachgekommen werden
und die Fortsetzung des systemischen Denkens als Basis fiir
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die Annidherung der Haushaltswissenschaft an eine systema-
tische Wissenschaft stattfinden, die (immer noch) mein Auf-
trag war.

Nachdem 1980 die Integration der Pidagogischen Hoch-
schulen in die Universititen abgeschlossen war (mit der Aus-
nahme von Baden-Wiirttemberg) und damit die Fachdidaktik-
Stellen (mehrheitlich Professuren) eingerichtet wurden, war
die Lehre und Forschung zunehmend von den Vorstellungen
der Bildungspolitik gepriagt. In NRW wurden in den 1980er-
Jahren durch mehrere Erlasse' immer neue Anforderungen an
die Lehrenden in den Schulen gestellt.

In der Folge mussten die Lehrpldne novelliert und die
Lehramtsausbildung angepasst werden. Dabei konnte ich —
Ende der 1980er/Anfang der 1990er-Jahre — in der Kommis-
sion zur Novellierung des Realschullehrplanes fiir das Fach
Haushaltslehre die ,,systemtheoretisch-6kologische Betrach-
tung des Haushalts“ (vgl. Fegebank, 1994) als Grundlage des
didaktischen Konzeptes und der Ausgestaltung des Lehrplans
zugrunde legen und dem normierenden Prinzip der Wissen-
schaftsorientierung folgen.

Ein weiterer Schwerpunkt und Impuls ergab sich Anfang
der 1980er-Jahre mit dem Erlass des Kultusministeriums in
NRW, dem Umweltschutzgedanken im Unterricht nahezu al-
ler Facher Rechnung zu tragen. Das von Tornieporth 1985 ver-
offentlichte Strukturgitter fiir die Haushaltslehre wies bereits
fiinf Unterrichtsprinzipien mit dazugehorigen Unterrichtsin-
halten und Arbeitsbereichen des Haushalts aus. Es waren dies
die Verbrauchererziehung, die Erndhrungserziehung, die Ge-
sundheitserziehung, die Sicherheitserziehung und die Ar-
beitserzichung, zu denen nun die Umwelterzichung hinzukam,
allerdings war sie bereits integrativer Bestandteil der Ver-
braucher-, Ernidhrungs- und z. T. der Gesundheitserziehung.

Dass das haushilterische Handeln, insbesondere das Kon-
sumverhalten immer auch ein Umweltverhalten ist, war da-
mals in der Haushaltswissenschaft nicht neu und schon in Ver-
offentlichungen thematisiert. Eine Recherche Mitte der
1980er-Jahre ergab, dass in Fachzeitschriften der Haushalts-
wissenschaft und -lehre mehrfach die Umweltproblematik
diskutiert wurde und auch zahlreiche Hinweise fiir Schule
und Unterricht eingebracht wurden (vgl. Fegebank 1987, S.
353 ff). Auch die heute so aktuelle ,,Nachhaltigkeit®, die ei-
nen inflationdren Gebrauch erfahren hat, war bereits im Fokus
(vgl. Fegebank 2016a + b).

Anfang der 1980er-Jahre hatte ich dann auch meinen sy-
stemtheoretischen Ansatz erweitert und konkretisiert, indem
ich Betrachtungen zum Haushalt als Oko-System anstellte
(vgl. Fegebank 1984). Umso verwunderter war ich, als mit der
aktuellen Diskussion um die Umwelt z. T. eine Gleichsetzung
mit der Okologie stattfand, was die wissenschaftliche Arbeit
nicht erleichterte und wiederum eine terminologische Aus-
einandersetzung forderte.

Letztlich steht nun die Okologie als Wissenschaft neben der
Okologie-Bewegung. Gegenstand der Wissenschaft sind Oko-
systeme und sie setzt sich inzwischen (nach einer lingeren
Entwicklung) mit dem gesamten Bezichungsgeflecht zwi-

178 HuW 4/2017

schen Mensch und Biosphére auseinander, und zwar nicht als
starre Struktur, sondern in seiner Entwicklung mit fortlaufen-
den Prozessen und Interaktionen der Menschen. So tritt neben
die — hiufig allein herausgegriffene — raumliche Dimension die
zeitliche Dimension als entscheidendes Merkmal in der Oko-
logie. Keine Momentaufnahme eines Tatbestandes oder einer
Situation, sondern ein dynamischer Prozess wird festgehalten.

Mit der Okologie-Bewegung entstand eine Ideologie, die
aus dem Werte- und Bewusstseins Wandel spitestens seit
den 1960er-Jahren resultiert. Die Kritik an Technik und Zivi-
lisation, die Forderung nach Verdnderungen des Bewusst-
seins machen ebenso wie die neue Ethik die Okologiebewe-
gung aus, und man versucht, in der sog. dkologischen
Philosophie den gemeinsamen Nenner zu finden. Inzwischen
sind diese Ideen und Forderungen langst in die Politik einge-
gangen, insbesondere durch die Partei Biindnis 90/Die Griinen.

In Erginzung zur Kybernetik und Systemtheorie kamen so
Okologie und Umwelterzichung in mein wissenschaftliches
Leben, womit die selbst gestellte Aufgabe, eine fachwissen-
schaftliche Grundlage zur Orientierung im didaktischen Ar-
beiten zu schaffen, in der Habilitationsschrift zum (vorlaufi-
gen) Abschluss kommen konnte.

Habilitation und Professur

Dass die Habilitationsschrift von mir erst Ende 1992 bei Prof.
Dr. Georg Karg, Landwirtschaftliche Fakultit der TU Miin-
chen, vorgelegt wurde, lag daran, dass ich — belastet mit einem
Lehrdeputat von zwolf Stunden pro Woche und dem grofBten
Teil der Selbstverwaltung an der Universitit Paderborn —
noch eingebunden war in die fachliche und berufspadagogi-
sche Weiterbildung von Hauswirtschaftsmeisterinnen, und
zwischen 1978 und 1988 aktiv im Internationalen Verband fiir
Hauswirtschaft (IVHW) mitgewirkt habe. Vier Jahre war ich
im Vorstand des IVHW, leitete das Committee on the Family,
hielt auf Kongressen, Ratstagungen und Regionaltagungen
weltweit Vortriage, war an Symposien und der Erstellung von
Statements fiir die Vereinten Nationen beteiligt und habe In-
terkulturalitat gelebt, denn es ist iiblich, dass jede/r Teilneh-
mer/in in dem Gastland des Kongresses bzw. der Tagung zu
einem Abend in einer Familie eingeladen wird.

Ganz abgesehen davon haben sich fiir mich kaum Karrie-
reaussichten in Richtung einer Professur an einer wissen-
schafilichen Hochschule (dazu gehorten damals die Fach-
hochschulen noch nicht) ergeben, denn freiwerdende Stellen
wurden mehrheitlich gestrichen (NRW hatte urspriinglich 13
Standorte, an denen Lehrende fiir Haushaltslehre [SI] ausge-
bildet wurden; heute ist ein Standort iibrig geblieben). Hinzu
kam eine immer noch vorhandene (nachweisbare) Diskrimi-
nierung der Frau, speziell auch meiner Person. War die feh-
lende Habilitation zwar bei mir eine plausible Begriindung fiir
die Ablehnung zur Besetzung einer Professur, galt dies fiir
Minner nicht.

Also beendete ich 1988 meine intensive Arbeit im IVHW und
wandte mich der Habilitation nun konkret zu. Sie war das Er-
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gebnis von Forschung und Lehre iiber viele Jahre und diente
im Kern der didaktischen Aufgabe der Wissenschaftsorien-
tierung in der hauswirtschaftlichen/haushilterischen Bildung,
die mich ja iiber lange Jahre begleitet hatte.

Allerdings konnte man an der Landwirtschaftlichen Fa-
kultdt der TUM keine didaktisch orientierte Arbeit einrei-
chen, und so wurde es auf Wunsch der Gutachter — der Zweit-
gutachter war der mehrfach wissenschaftlich ausgezeichnete
Landschaftsokologe Prof. em. Dr. Dr. h.c. Wolfgang Haber —
eine fachwissenschaftliche, wissenschaftstheoretische Arbeit
mit dem Titel ,, Der private Haushalt in systemtheoretisch-cko-
logischer Betrachtung®. Dem Ziel meines lange gehegten
Forschungsinteresses folgend, die Haushaltswissenschaft ei-
ner systematischen Wissenschaft anzunihern, war ich mit der
Habilitationsschrift sehr nahe gekommen.

In der Zeit als das Habilitationsverfahren, das sich fakul-
tiatsintern sehr aufwendig iiber das ganze Sommersemester
1993 hinzog (50 Professoren/-innen mussten die Unterlagen
durchsehen und mit Unterschrift ihre Zustimmung bekun-
den), wurde die Professur fiir Erndhrungs- und Hauswirt-
schafiswissenschaft/Berufliche Didaktik an der TU Dresden
ausgeschrieben, auf die ich mich bewarb und den Ruf — al-
lerdings erst, als die Habilitationsurkunde vorlag (!) — erhielt.

Da Ende 1993 alle Berufungsverfahren abgeschlossen sein
sollten, wechselte ich von Paderborn nach Dresden am 01. De-
zember 1993 (mitten im Semester!). Neue Pionierarbeiten
sollten nun folgen.

Wege entstehen beim Gehen

Jede(r) Neuberufene an der Fakultit Erziehungswissenschaf-
ten der TU Dresden erhielt das Buch ,,Wege entstehen beim
Gehen®, das dem Aufbau der Fakultdt Erziehungswissen-
schaften an der TU Dresden Anfang der 1990er-Jahre gewid-
met war (vgl. Busch 1993).

Dass Wege beim Gehen entstehen, war mir aus der lang-
jahrigen Erfahrung im Wissenschaftsbetrieb nicht unbekannt.
Ich hatte mehr oder weniger, was die wissenschaftliche Arbeit
betraf, einen Weg, der allerdings unterschiedliche Abschnitte
hatte, mit denen je Verinderungen verbunden waren.

oder ,,Staatsexamen®. Dabei ist das Lehramtsstudium immer
noch eines zweier sogenannter Facher und des erziehungs-
wissenschaftlichen Bereichs. Die unterschiedliche Zuordnung
der Didaktik im Rahmen des Lehramtsstudiums und ihre Be-
zogenheit einerseits auf Schulformen, andererseits auf Schul-
stufen (je nach Bundesland) sowie die Umsetzung der Theo-
rien der allgemeinen Didaktik haben mannigfache
Auffassungen von Fachdidaktik, Beruflicher Didaktik und
anderen speziellen Didaktiken hervorgerufen.

Die Ausgangssituation fiir mich in Dresden war bestimmt
durch den neuen Teilstudiengang ,, Berufliche Fachrichtung "
und den nahen ,, Paradigmenwechsel“, der aufgrund von
KMK-Empfehlungen Mitte der 1990er-Jahre eingeléutet
wurde, u. a. mit der Forderung, dass Lehrende fiir berufsbil-
dende Schulen auf Berufsfelder vorzubereiten sind und die
Lehre an Berufsschulen auf Lernfelder auszurichten ist (vgl.
KMK 1995).

Die Neuorientierung in Dresden wurde jedoch auch durch
das sogenannte Dresdener Modell erforderlich, dem die ,,Be-
rufsschullehrer-Ausbildung in den gewerblich-technischen
Fachrichtungen™ (so hief es frither) folgte, und wegen der
Auseinandersetzungen mit theoretischen, insbesondere ter-
minologischen und inhaltlichen, aber auch strukturellen Fra-
gen in der HGTB (Hochschulinstitute fiir gewerblich-techni-
sche Berufsbildung). Die zunichst einseitige Ausrichtung auf
die gewerblich-technische Berufsausbildung war fiir unser
Berufsfeld nicht geeignet, und den Realitéiten entsprachen
nicht mehr Begriffe wie ,,Berufsschullehrerausbildung®, ,.be-
rufliche Didaktik* oder —noch schlimmer — ,,Fachdidaktik be-
ruflichen Lernens® o. A. So brachte ich Mitte der 1990er-Jahre
die ,,Berufsfelddidaktik™ als Kern fiir das Hohere Lehramt an
berufsbildenden Schulen in die Diskussion der HGTB ein, wo-
bei sich der Begriff seither bei den Kollegen groBer Beliebt-
heit erfreut.

Berufsfelddidaktik ist explizit als universitdres For-
schungs- und Lehrgebiet, als wissenschafiliche Disziplin mit
dem Gegenstand des Lehrens und Lernens fiir ein Berufsfeld
und in einem Berufsfeld in der Lehramtsausbildung von mir
ausgewiesen. Entsprechend der Komplexitit des Gegenstan-

Und vor allem war jeder Abschnitt reicher! Eine

Aussage, die hier nicht weiter begriindet werden
soll.

An der TU Dresden hatte ich zwar weiterhin die
Aufgabe, Lehrende auszubilden, aber Lehramtsaus-
bildung ist — auch wenn manche das anders sehen —
sehr differenziert zu betrachten und das nicht nur we-
gen der Kulturhoheit der Bundeslidnder im Bil-
dungsbereich. Ein Blick in die Geschichte zeigt,
dass die Institutionalisierung der Lehramtsausbil-
dung je nach Schulform und Schulstufe unter-
schiedliche — zudem noch geschlechtsspezifische —
Verliufe genommen hat. Die Lehramtsausbildung
erfolgt mittlerweile in modularisierten Studiengén-
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des und bisheriger Ausfithrungen muss Berufsfelddidaktik
einem ganzheitlichen Denken und der Situationserschliefiung
folgen und bedarf — wie jede Disziplin — terminologischer Kli-
rungen, Theorieentwicklung, empirischer Ansitze sowie Dar-
legung des Anwendungsbezuges.

Berufsfelddidaktik steht auf universitidrer Ebene im Kon-
text anderer Wissenschaften sowie den Realgebilden, in denen
Lehren und Lernen stattfindet samt ihrem Umfeld (z. B. Ge-
sellschaft, Bildungspolitik). Aus diesem Kontext heraus ergibt
sich berufsfelddidaktisches Lehren und Forschen, das die Er-
filllung zahlreicher Aufgaben erfordert (vgl. Fegebank 2015,
S.100/101). Umfang und Art der Aufgaben, deren Erfiillung
zu theoretischen wie praxisbezogenen Erkenntnissen fiihrt
(wie mehrere Veroffentlichungen von mir zeigen), charakte-
risieren gleichsam die Berufsfelddidaktik und erfordern viel-
filtige Kooperation, v. a. mit den Lehrenden in den Schulen.

Die Erfiillung der Aufgaben im aufgezeigten Kontext be-
darf u. a. der Normierungen. So auch der sich durch meine
wissenschaftliche Laufbahn ziehenden Wissenschaftsorien-
tierung. Erginzend seien hier die ,,neuen” Prinzipien der Be-
rufs- und Lernortorientierung genannt, die in der Konkreti-
sierung der Wissenschaftsorientierung hinzuzuziehen sind.

Héufig wird in der Lehramtsausbildung nach dem domad-
nenspezifischen Wissen gefragt. War die Auseinandersetzung
mit dieser Frage schon fiir das Fach Haushaltslehre schwierig,
taten sich nun fiir das Berufsfeld Emahrung und Hauswirt-
schaft nahezu unlésbare Probleme auf. Es sind Perspektiv-
wechsel vom Alltagswissen und -handeln zum beruflichen
Handlungswissen erforderlich: Zum Beispiel ist nicht
mehr der miindige Verbraucher das Ziel der Lehre, sondern es
ist in Berufsschulen z. B. der Verbraucher, der kiinftige Kunde
der Lernenden, zum Kauf ihrer selbst hergestellten Produkte
zu bewegen.

Und es stellt sich die Frage: Was heilit Domdne im Wis-
senschafismanagement? Ist es die Gesamtheit des Wissens in-
nerhalb einer Wissenschaft oder ein Fachgebiet, sind es The-
menbereiche und/oder inhaltliche Spezialisierungen? Fest
steht: Der Lehramtsausbildung liegen Wissenschaften zu-
grunde, ebenso der Lehre in der Schule. Nie kann das gesamte
Wissen — nicht einmal einer Wissenschaft, selbst wenn man sie
durch einen Ansatz auf ein solides Fundament gestellt hat —in
Bildung und Ausbildung beriicksichtigt werden, sodass immer
auch stark selektiv gearbeitet und viel ,,Nichtwissen® in Kauf
genommen werden muss.

Die sog. neue Lern-Lehr-Kultur mit den lebenspraktisch
orientierten Positionen machte es dann auch nétig, die ,,Wis-
senschaftsorientierung® neu zu diskutieren, um nicht zu sagen
zurechtfertigen, und sich die Frage zu stellen, inwiefern Wis-
senund Wissenschaft Lehre und Lemnen unterstiitzen kénnen.
In der universitdren Lehre und Forschung geht es bei ihr um
die ,, Darstellung der Wissenschafi(en) in Gegenstdnden,
Grundbegriffen, Prinzipien und Methoden unter besonderer
Beriicksichtigung ihrer Eignung zur Transformation in Lehr-
und Lernprozesse . Die Transformation in Lehr- und Lern-
prozesse ist dann Aufgabe der Lehrenden an allgemeinbil-
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denden und berufsbildenden Schulen, wobei der Wissen-
schaftsorientierung in der Unterrichtsplanung, -gestaltung und
-durchfithrung Rechnung getragen wird. Darauf wird bereits
im Studium vorbereitet.

Da heute in nahezu jeder Wissenschaft verschiedene An-
sitze und Konzepte durch spezifisches Forscherinteresse ent-
standen sind, ist die nichste Frage: Was gilt letztlich als MaB-
stab der Bildungsrelevanz? Eine Frage, an deren Antwort ich
noch arbeite. Auf jeden Fall ist damit ein Reduktionismus ver-
bunden, der massiv auch die Didaktik betrifft.

Okotrophologie hilt fiir das didaktische Arbeiten nicht
nur doménenspezifisches Wissen bereit, sondern nimmt in kri-
tischen Auseinandersetzungen und durch Forschungen im-
mer wieder Neubewertungen vor und gewinnt neue Erkennt-
nisse. Das beweisen unter anderem die zahlreichen, immer
wiederkehrenden Diskussionen in Lehrplankommissionen,
auf Fachkonferenzen und wissenschaftlichen Fachtagungen.
AuBerdem hat sich die Haushaltswissenschaft den unter-
schiedlichsten Forschungsfragen zugewandt, nicht nur den
Haushalt als Privatrefugium, sondern auch als Arbeits- und
Ausbildungsstitte thematisiert, das haushilterische Handeln
nicht nur im Sinne einer Optimierung untersucht, sondern
auch die haushaélterische Bildung historisch und geschlechts-
spezifisch in den Fokus genommen, und somit auch Erkennt-
nisse auf padagogischem und didaktischem Gebiet gewonnen.
Okotrophologie ist ein kleines Fach mit einem groBen Poten-
zial, das nie entsprechend gewiirdigt wurde. Und ich werde
nicht aufhéren eine Fiirsprecherin zu sein.

Und so ist und bleibt alles im Fluss

,,Lernen ist wie Rudern im Strom — wenn man damit aufhért,
treibt man zuriick®. Lernen als aktiver, iiberdauernder Er-
werb von Wissen, Fihigkeiten und Fertigkeiten ist eine Dau-
eranforderung und nicht auf einzelne Abschnitte begrenzt.
Die Erwartung, dass ein Lehramtsstudium ausreichend ist,
um den Lehr-Beruf in der Schule iiber Jahrzehnte zu bewil-
tigen, ist mithin verfehlt.

Ich bin schon einen langen Weg gegangen, um den wis-
senschaftlichen Fortschritt in Okotrophologie und Lehramts-
ausbildung mit zu tragen. Es gibt noch viel zu tun, und so ist
dieser Weg noch immer ein Ziel.

Zum Schluss ...

Zum Abschluss, aber nicht zuletzt, moéchte ich menschliche
Beziehungen ansprechen, die mich zu einem Teil eines Netz-
werkes gemacht haben. Im Netzwerk steckt das Wort ,,Werk",
ein vom Menschen geschaffenes Gebilde. Und wenn es ge-
lungen ist, wird es gehegt und gepflegt. Aber es unterliegt auch
der Zeit, der Veréinderung und der Vergénglichkeit und so wird
einerseits das Netz immer weiter gesponnen und gefestigt, an-
dererseits entstehen auch Liicken: Liicken, die z. T. reparie-
rend zu schliefen sind, aber auch Liicken, die irreparable Lo-
cher hinterlassen.
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Zu unterschiedlichen Zeiten haben Menschen dazu beigetra-
gen, ,mein“ Netz mit zu weben; sie waren/sind Knoten, die
Halt und Festigkeit gaben/geben, oder Fiden, die fiir die Breite
und Tiefe standen/stehen. Allen verdanke ich, was ich bin. Ich
habe sie in meinem Kopf und meinem Herzen. Ich kann sie
hier nicht alle nennen. Es waren viele, denen mein herzlicher
Dank gebiihrt!

Quellen

Anger, Hans (1960): Probleme der deutschen Universitit. Bericht iiber eine
Erhebung unter Professoren und Dozenten, Tilbingen, S. 457-469.

Apel, Hans (1986): Globalitit und Reduktionismus — Klippen bei der Syn-
these im Systemansatz. In: Witte, Th. (Hrsg.): Systemforschung und Ky-
bemetik in Wirtschaft und Gesellschaft. Berlin, S. 39-50.

Busch, Friedrich W. (Hrsg.) (1993): Wege entstehen beim Gehen. Erzie-
hungswissenschaft in Dresden. Druck: Technische Universitit Dresden

Cremer, H. D. (1967): Zehn Jahre Institut fiir Eméhrungswissenschaft in Gie-
Ben — Riickblick und Ausblick. In: Zehn Jahre Institut fiir Erndhrungs-
wissenschaft. Giefien: Miinchowsche Universititsdruckerei 1967, 8. 5-17

Deutscher Bildungsrat (1970): Strukturplan fiir das Bildungswesen. Emp-
fehlungen der Bildungskommission. Stuttgart

Fegebank, Barbara (1984): Der private Haushalt als Okosystem. In: didaktik
— arbeit, technik, wirtschaft 1984, H. 2, 5. 77-96

Fegebank, Barbara (1987): Umwelterziehung im Haushaltslehreunterricht.
In: Calliefi/Lob (Hrsg.): Praxis der Umwelt- und Friedenserziehung, Bd.
2, Diisseldorf. 1987, S. 371-381

Fegebank, Barbara (1993 ): Umweltschutz — eine Aufgabe privater Haushalte.
In: Hauswirtschaft und Wissenschaft, 41. Jg., S. 245-249

Fegebank, Barbara (1994a): Der private Haushalt in systemtheoretisch-6ko-
logischer Betrachtung, ,,Europdische Hochschulschriften* Reihe XL II,
Bd. 12. Frankfurt/M.

Fegebank, Barbara (1994b): Spezialisierung und Ganzheitlichkeit in der
Haushaltswissenschaft. In: Hauswirtschaft und Wissenschaft , H. 3,
S. 99-105

Fegebank, Barbara (1999): Haushalts- und Erndhrungswissenschaften im hi-
storischen und intemationalen Kontext. In: Karg, G.; Wolfram, G.
(Hrsg.): Okotrophologie — Wissenschaft fiir die Menschen. Frankfurt/ M.
S. 13-37

Fegebank, Barbara (2006): Wurzeln und Entwicklungslinien haushaltswis-
senschaftlicher Forschung. In: Hauswirtschaft und Wissenschaft, H. 4,
S. 174-181

Fegebank, Barbara (2015): Berufsfeldlehre —- Emahrung und Hauswirtschaft.
2. iiberarbeitete Auflage. Baltmannsweiler

Fegebank, Barbara (2016a): ,,Nachhaltigkeit” zwischen Idealitdt und Realitit
(Teil 1). In: Hauswirtschaft und Wissenschaft, H. 1, S. 33-39

Fegebank, Barbara (2016b): ,Nachhaltigkeit” zwischen Idealitit und Reali-
tit (Teil 2). In: Hauswirtschaft und Wissenschaft, H. 2, S. 63-68

Gieseke, Hermann (2001): Was Lehrer leisten. Weinheim und Miinchen

Hindle, Frank; Jensen, Stefan (Hrsg.) (1974): Systemtheorie und System-
technik. 16 Aufsitze. Miinchen

Klage, Jan Pierre (2015): 1 did it my way! Wiesbaden (E-Book)

KMK (1995): Rahmenvereinbarungen iiber die Ausbildung und Priifung fiir
ein Lehramt der Sekundarstufe II (berufliche Ficher) oder fiir die beruf-
lichen Schulen. Hrsg.: Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultus-

minister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland

Mandl, Heinz; Friedrich, H. F.; Hron, A. (1988): Theoretische Ansétze zum
Wissenserwerb. In: Mandl, H.; Spada, H. (Hrsg.), Wissenspsychologie.
Miinchen/Weinheim: Psychologie Verlags Union, S. 123-160

Mayer, Karl Ulrich 2013: Fachliche Vielfalt und Transdisziplinaritit, Fest-
rede.  (http://www.leibniz-gemeinschaft.de/fileadmin/user_upload/
downloads/Veranstaltungen/Festrede KUM_2013.pdf)

Patzak, Gerold (1982): Systemtechnik — Planung komplexer innovativer Sy-
steme. Berlin, Heidelberg, New York

Ropohl, Giinter (1979): Eine Systemtheorie der Technik. Miinchen, Wien

Schmucker, H. (1967): Das Studium der Haushalts- und Ernzhrungswissen-
schaften an deutschen Hochschulen. In: Berichte der Landwirtschaft 45,
4. 8. 687-700

Stiibler, Elfriede (1968): Zur Lage der Hauswirtschaft in der Bundesrepublik.
In: Hauswirtschaft und Wissenschaft, H. 1, S. 5-12

Tornieporth, Gerda (1985): Strukturgitter Haushaltslehre. In: Hauswirtschaft
und Wissenschaft, 33. Jg., H 3; S. 160-165

Wirtschaftslexikon Gabler, http://wirtschaftslexikon.gabler.de/Archiv/
12591 /kybemetik-v7.html

FuBnoten

! Dazu gehdrten u. a. die Forderungen, dem Umweltschutzgedanken im Un-
terricht nahezu aller Ficher Rechnung zu tragen, die Gesundheitserziehung
einzubeziehen, das Demokratieverstindnis zu fordern und der Gleichberech-
tigung der Geschlechter zu folgen.

2 Es ist die Habilitationsschrift, die 1992 an der TU Miinchen eingereicht
wurde, aber zu der Zeit noch nicht abgeschlossen war.
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